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Etniske minoritetsbearns

skolepraestationer og danskkundskaber
— Konklusioner og perspektiver fra
tre forskningsrapporter pa i alt 800 sider'

Seniorforsker Jorgen Chr. Nielsen
Danmarks Padagogiske Universitet

Datagrundlag og publiceringer — notatets grundlag 1995-1998

Den forste undersogelse og forskningsrapport hedder: “Laseundervisning i klasser med
tosprogede elever - et udviklingsprojekt”. DPI nr. 1996.34, ISBN 87 7416 3345.

De centrale spergsmal er:
1. Hvad er det for en leeseundervisning, der finder sted?
2. Hvordan kan den geres bedre?

I denne undersogelse, der har karakter af et udviklingsarbejde inddrages 15 klasser fra
Storkebenhavn og Sjelland pd 4. og 5. klassetrin med ca. 300 dansksprogede og
tosprogede elever. Undersogelsen fandt sted 1 skolearet 1995-1996. Datagrundlaget er
etableret ved hjelp af standardiserede laseprever, undervisningsbeskrivelser og
interviews af de medvirkende dansklarere. Rapporten er pd 218 sider. Den refereres
efterfolgende (A).

Den anden underseggelse og forskningsrapport hedder: “Tosprogede elevers
danskkundskaber pa de @ldste klassetrin”. DPI nr. 1997.13, ISBN 87 7416 3426.

De centrale sporgsmaél er:
3. Hvordan klarer tosprogede elever sig i forhold til dansksprogede elever?

' Dette arbejdspapir er et notat udarbejdet for Akademiet for Migrationsstudier i Danmark i forbindelse
med en kortleegning af integrationsforskningen i Danmark siden 1980, udfert i opdrag af Ministeriet for
Flygtninge, Indvandrere og Integration. Projektet vil blive sammenfattet i en endelig rapport, der forventes
udgivet af Ministeriet i lgbet af efteraret 2002.
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4. Kan der pavises bedre danskkundskaber hos tosprogede elever, der har deltaget i
modersmélsundervisning?

Den er en empirisk, kvantitativ beskrivelse af tosprogede elevers danskkundskaber pa
folkeskolens 8. og 9. klassetrin. Dataindsamlingen fandt sted i perioden januar - marts
1996. Der indkom anvendelige oplysninger 1 form af laeseproveresultater,
terminskarakterer og spergeskemabesvarelser fra 2889 dansksprogede og tosprogede
elever, fordelt 1 163 klasser over hele landet. Desuden omhandler projektet en redegerelse
for betydningen af deltagelse 1 modersmélsundervisning for erhvervelsen af
danskkundskaber. Endelig redeger rapporten for en lang rakke skole- og
integrationsrelevante data om tosprogede elever. Rapporten bestar af en tekstdel pa 214
sider og en tabeldel pa 120 sider. Den refereres efterfolgende (B).

Den tredje undersogelse og forskningsrapport hedder: “Tosprogede elevers sprog og
leesning pé deres forste- og andetsprog - en undersegelse af tyrkisksprogede elever”. DPI
nr. 1998.18, ISBN 87 7416 3485.

De centrale spergsmal er:

5. Hvordan er de tosprogede og dansksprogede elevers danskkundskaber pa skolens
mellemtrin — med serligt henblik pa sprog og lesning?

6. Hvordan er de tosprogede elevers modersmélskundskaber - med sarligt henblik pa
sprog og lesning?

7. Hvordan er forholdet mellem de tosprogede elevers modersmalskundskaber og deres
danskkundskaber - med serligt henblik pa sprog og laesning?

8. Hvilke leesemetoder og lesestrategier anvender de tosprogede og de dansksprogede
elever?

9. Hvilke ligheder og forskelle er der mellem de tosprogede og de dansksprogede elevers
sproglige forudsatninger og laesning?

Den er en empirisk, kvalitativ beskrivelse, og datagrundlaget er etableret ved omfattende
individuelle sprog- og leseundersogelser af dansksprogede og tosprogede elever med
tyrkisk som modersmél. De tosprogede elever er testet savel pa tyrkisk som pa dansk. I
rapporten  belyses pd det foreliggende datagrundlag spergsmélet om
modersmdlskompetencens betydning for erhvervelsen af danskkundskaber. Desuden
belyses tosprogede elevers laseprocesser og lesestandpunkter sammenlignet med de
dansksprogede elevers. I denne undersggelse er inddraget 50 dansksprogede og 50
tosprogede elever (parvist matchede mht. laesestandpunkt). Rapporten er pa 248 sider. Den
refereres efterfolgende (C).

Disse tre undersogelser kan alle bidrage med dansk dokumentation, sdledes at den fortsatte
danske debat om etniske minoriteters skoleprastationer kan forankres bl.a. i denne. Det er
1 den danske debat ofte set, at der henvises til forskningsundersogelser fra andre lande,
men det er 1 1998 forfatterens opfattelse, at “der i den danske debat er overordentlig
mange, meget forskellige meninger om, hvorledes forholdene bor veere for tosprogede
elever. Der er imidlertid ikke ncer sa megen viden om, hvorledes forholdene har udviklet
sig fra disse holdningsmarkeringer, og hvorledes de faktisk er”.
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Undersogelsernes forskningsdesign er udformet af seniorforsker Jorgen Chr. Nielsen og
forskningschef Poul Skov. Databehandlingen og de statistiske analyser er 1 de to ferste
rapporter foretaget af seniorforsker Claus Holst, mens seniorforsker Peter Allerup stod for
dette arbejde 1 den sidste rapport. Undersogelserne er stramt tilrettelagt pd grundlag af
eksternt stillede spergsmal til Danmarks Paedagogiske Institut. De har vaeret underlagt en
tidsramme og en gkonomisk ramme, og dette er relevant at n&vne og bemerke, fordi det
som konsekvens har haft, at det etablerede datagrundlags omfang skal forstds under denne
synsvinkel og begrensning. Data er sdledes alene inddraget pa grundlag af deres
formodede relevans for at kunne give en dokumenteret besvarelse pa de eksternt stillede
sporgsmaél. Der er ikke tale om grundforskning, og datagrundlaget danner alene grundlag
for de givne svar.

Ved lesningen af forskningsrapporterne, konklusionerne og perspektiveringerne i dette
notat er det serdeles vasentligt at vaere opmerksom péa, hvad der var udgangspunktet for
Danmarks Paedagogiske Instituts udformning af forskningsdesign: Dels de allerede anforte
tidsmassige og ekonomiske rammer, dels instituttets forskningstradition. Der er tale om
pedagogisk-psykologiske afset og synsvinkler, og disse er baseret pa et leseteoretisk
grundlag, der kan betegnes som interaktiv leeseprocesteori (Frost 1998, Lundberg 1985,
Rumelhart 1977).

Dette betyder i praksis, at valgene af maleredskaberne, beskrivelserne, analyserne,
fortolkningerne, konklusionerne og perspektiveringerne alene soges relateret til det
leseteoretiske udgangspunkt. Problematikkerne og udfordringerne omkring de etniske
minoriteters integration rummer sivel andre paedagogiske temaer som politiske
markeringer og dagsordener, men de er sd vidt det overhovedet er muligt ikke berort -
hverken direkte eller indirekte. Det er vasentligt at bemarke dette, fordi der ved
udgivelsen af rapporterne fremkom en helt del hird og massiv kritik fra centralt placerede
personer, institutioner og foreninger - primart gdende pa det anlagte forskningsdesigns
udelukkende paedagogiske og leseteoretiske udgangspunkt. Forfatteren understreger, at
Danmarks Padagogiske Institut har anlagt en anderledes forskningstradition og et
anderledes forskningsdesign, end det der ofte er anvendt i dansk forskning om tosprogede.
Det var imidlertid instituttets opfattelse, at man var blevet bedt om at tilrettelegge
forskningsdesignet pa sine egne premisser og metodikker for empirisk forskning, ikke pa
andre forskningsinstitutioners allerede eksisterende premisser, paradigmer og traditioner.

Konkrete politiske og praktisk-padagogiske udgangspunkter for
undersggelsernes problemstillinger

“UNESCO har omtal lese- og skrivekyndighet som nekkelen til kunnskapskapitalen 1 et
samfunn. For at innvandrerungdom skal {4 tilgang denne kapitalen 1 det landet de vokser
opp 1, trenger de minst én nekkel til, nemlig ferdigheter i landets officielle sprak. Denne
athandlingen dreier seg om innvandrerungdommens leseferdigheter pa norsk, og dermed
belyser den begge disse forutsetningene for tilgang til kunnskap” (Kulbrandtsstad, 1996).
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I de sidste 15-20 ar er det blevet stigende aktuelt i den danske folkeskole at skulle indrette
sig pd, at et stigende antal tosprogede elever deltager i undervisningen. Det er vigtigt at fa
afklaret om de tosprogede elever "uden videre" kan deltage 1 undervisningen, saledes som
den foregar for de dansksprogede elever, eller om der skal foretages markante &endringer
af didaktisk og metodisk art.

I samme moment dreftes, hvorledes folkeskolen skal organisere klassedannelsen, nar et
starre antal tosprogede elever indmeldes 1 skolerne. Skal det ga "af sig selv", sdledes at der
i nogle klasser er ingen eller meget {4 tosprogede, mens der i andre er omkring 50% eller
flere tosprogede? Eller skal der arbejdes med en planlagning, hvor det tilstrebes, at der er
betydeligt flere dansksprogede end tosprogede elever 1 klassen?

Det droftes ogsd, om det ved de tosprogede elevers kvalificering pa landets officielle
sprog er aldeles nadvendigt, eller om det (blot) er optimalt for dem, at de deltager i
undervisning pé deres modersmaél, om den nuvarende kommunale pligt til at tilbyde og
etablere modersmalsundervisning skal opretholdes, samt hvorledes den bestdende
modersmalsundervisning kan kvalificeres.

I dreftelserne om tosprogede elevers eventuelle ikke-alderssvarende danskkundskaber -
hér specielt leesning - er der ofte spurgt, om tosprogede elevers lesevanskeligheder
skyldes mangelfuld sprogbeherskelse eller uhensigtsmaessige laesestrategier:

“Reading in a foreign language: a reading problem or a language problem?”’(Alderson,
1984).

Dette sporgsmal er centralt i Danmarks Pedagogiske Instituts underseggelser.

Konkret anledning til projekterne

Den 29. marts 1995 var der 1 Folketinget forste behandling af beslutningsforslag nr. B 91.
Dette forslag til folketingsbeslutning drejede sig om afskaffelse af den kommunale pligt til
modersmalsundervisning for tosprogede elever i den danske folkeskole.

Pé baggrund af Folketingets forhandling rettede Undervisningsministeriet henvendelse til
Danmarks Pedagogiske Institut, idet man enskede empirisk dokumenterede svar pé en
reekke sporgsmaél, der blev rejst i folketingsdebatten. Disse blev suppleret med nogle
faglig-peedagogiske spergsmal, der kunne tjene til at specificere datagrundlaget forud for
besvarelsen af de centralt stillede spergsmél. Naervarende notat er disponeret siledes, at
det - efter en generel redegorelse for nogle relevante resultater - opregner svarene pa de
stillede spergsmaél. Disse hentes fra de tre rapporter, og det fremgér ved svaret pd det
enkelte sporgsmaél, i hvilken rapport dokumentationen pé svaret kan findes uddybet.
Rapporten er disponeret som folger, men bemcerk, at sporgsmdlenes numre og reekkefolge
ikke star kronologisk.

Generelle resultater om de tosprogede elevers skolegang: Side 6.

Spergsmaél 3: "Hvordan klarer tosprogede elever sig 1 dansk 1 forhold til dansksprogede
elever pa de &ldste klassetrin, dvs. kort tid for de forlader folkeskolen?": Side 7.
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Spergsmal 5: "Hvordan er de tosprogede og dansksprogede elevers forudsatninger og
danskkundskaber pa folkeskolens mellemtrin - med seerligt fokus pa sprog og laesning?"':
Side 7.

Spergsmal 9:. "Hvilke ligheder og forskelle er der mellem tosprogede og dansksprogede
elevers sprog og lesning pa dansk?": Side 9.

Spergsmal 8: "Hvilke lesemdder og lasestrategier anvender de tosprogede og de
dansksprogede elever?": Side 10.

Spergsmal 6. "Hvordan er de tosprogede elevers modersmélskundskab - med sarligt
henblik pé sprog og laeesning?": Side 10.

Spergsmdl 7. "Hvordan er forholdet mellem tosprogede elevers modersmalskundskaber og
deres danskkundskaber - med sarligt henblik pé sprog og laesning?”: Side 10.

Spergsmaél 4. "Kan der pavises bedre danskkundskaber hos tosprogede elever, der har
deltaget i undervisning pa deres modersmal?": Side 11.

Modersmalsundervisning og specialundervisning: Side 12.

Spergsmadl 1: “Hvad er det for en l&seundervisning, der finder sted i1 klasser med mange
tosprogede elever?”’: Side 13.

Spergsmaél 2: “Hvordan kan denne laeseundervisning geres bedre i klasser med mange
tosprogede elever, end den er?”’: Side 13.

Perspektivering: Side 16.
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Generelle resultater om de tosprogede elevers skolegang (B -
kapitel 14)

Den administrativt anvendte definition af tosprogede elever er denne: Elever fra et hjem,
hvor der ikke tales dansk som modersmal.

Arbejdsindsats

Det generelle indtryk er, at de tosprogede elever yder en god arbejdsindsats i skolen. De
har tilsyneladende accepteret og indstillet sig pd, at beherskelse af dansk sprog og dansk
kultur er nedvendig for at gere sig geldende 1 samfundet.

Oplevelse af skolen

Det generelle indtryk er, at eleverne er glade for at gd 1 skole. Der er en lidt mere
behersket tilkendegivelse herom fra de dansksprogede elever end fra de tosprogede elever.
Der er lidt flere tosprogede elever, der er glade for deres dansklerere, som kan lide deres
arbejde 1 skolen, og som i det hele taget godt kan lide at vaere 1 skolen. Man far et indtryk
af, at de dansksprogede elever har andre malestokke for deres oplevelse af forskellige
forhold i skolen end de tosprogede. De dansksprogedes positive oplevelser af skolen er
tilsyneladende oftere knyttet sammen med, hvordan de klarer sig fagligt i skolen, mens de
tosprogede elevers opfattelse af skolen er mere uafhengige af, hvordan de klarer sig
fagligt i skolen.

Trivsel i skolen

Elevernes sociale trivsel 1 skolen blandt dansksprogede og tosprogede elever er god for
langt den overvejende del af alle elever. Der synes at vere en lille forskel mellem
dansksprogede og tosprogede, idet lidt flere dansksprogede har en god social trivsel.
Resultaterne giver anledning til at mene, at de dansksprogede og de tosprogede elever i
langt de fleste tilfaelde omgés hinanden pa en god made i skolen.

Forzldrenes interesse for deres berns skolegang

Elevernes egne oplevelser af deres foraldres interesse, dansklerernes udsagn om skole-
hjem-kontakten, samt fremmadet af foraeldre pé skolen, kan ideelt set stadig enskes en del
bedre, men helt galt star det dog ikke til. Der er stadig en udfordring for skolen, nér
kontakten ikke er god til ca. 15% af alle hjem, og her ses 1 sa@rlig grad, at der skal gores et
starre arbejde 1 forhold til de tosprogede elevers hjem, hvor det kniber 1 28% af alle
tilfelde.

Fritid

Dansksprogede elever bruger mindre tid pa at hjelpe til i hjemmet med daglige goremal
end tosprogede elever, og de bruger ogsi mindre tid pa at se tv og video. Forholdsvis flere
dansksprogede end tosprogede elever gar til en eller anden form for traening 1 klubber. De
tosprogede bruger mere tid pa at tage pa familiebesog end de dansksprogede elever.
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Spoergsmél 3: "Hvordan klarer tosprogede elever sig i dansk i forhold til
dansksprogede elever pa de wldste Kklassetrin, dvs. kort tid fer de forlader
folkeskolen?" (B, side 17-19).

Elevernes danskkundskaber er kommet til udtryk gennem de faerdigheder, som har ladet
sig vurdere pd 8. klassetrin ved lesning af skenlitteraere tekster, "skema-tekster"
(diagrammer og lign.) og faglige tekster fra IEA-undersogelsen (Mejding, 1994).

Svarene pa det stillede speorgsmal for elever pd 8. klassetrin er dette: Der er dansksprogede
og tosprogede elever med god laesekompetence; men der er forholdsvis flere
dansksprogede end tosprogede. 76% af alle dansksprogede far sikre resultater i faglig
leesning. 51% af alle tosprogede far sikre resultater i faglig leesning.

Der er dansksprogede og tosprogede elever med svagere laesekompetence; men der er
forholdsvis feerre dansksprogede end tosprogede.

Elevernes danskkundskaber er pa 9. klassetrin kommet til udtryk gennem de faerdigheder,
som har ladet sig vurdere med en bredt sammensat vifte af malemuligheder. Alle elever
har deltaget 1 en terminsprove i skriftlig fremstilling og retskrivning, ligesom de har haft
leeseopgaver, en almindelig diktat og en tegnsatningsopgave.

Svarene pa det stillede spergsmaél er for elever pa 9. klassetrin disse: Der er dansksprogede
og tosprogede elever, som er dygtige til skriftlig fremstilling, men der er forholdsvis flere
dansksprogede end tosprogede. 67% af alle dansksprogede far terminskarakter i grupperne
13-8. 31% af alle tosprogede fér ogsé disse karakterer.

Der er dansksprogede og tosprogede elever, som er svagere til skriftlig fremstilling, men
der er faerre dansksprogede end tosprogede.

Samlet konklusion for begge klassetrin

Ved afslutningen af dansksprogede og tosprogede elevers folkeskoleforleb er det saledes,
at der generelt er forskelle mellem dansksprogede og tosprogede elevers danskkundskaber,
hvilket medferer, at der ikke er lige forudsetninger for at komme videre i skole- og
uddannelsesforlebet i de to elevgrupper. Der er naturligvis forskelligheder inden for
begge elevgruppers danskkundskaber, men det samlede billede er, at de tosprogede elever
stdr svagere end de dansksprogede elever, ndar grupperne betragtes som to helheder.

Spergsmal 5: “Hvordan er de tosprogede og dansksprogede elevers forudsaetninger
og danskkundskaber pa folkeskolens mellemtrin - med szrligt fokus pa sprog og
leesning?” (C - kapitel 7-10).

Fonologisk opmzrksomhed

Den fonologiske opmarksomhed er en vigtig grundleeggende forudsatningsfunktion for at
leere at leese. Langt de fleste gode danske og tyrkiske leesere har tilstrekkelig god
fonologisk opmerksomhed. Sikkerheden er storst hos de gode danske lesere.
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Der er en sammenhang mellem fonologisk opmaerksomhed og god laesning. Langt de
fleste elever - savel tyrkiske som danske - med meget sikker fonologisk opmerksomhed er
gode lasere.

Sproglig sikkerhed

De gode tyrkiske laesere har en bedre sproglig sikkerhed end de svage tyrkiske lasere, og
de gode danske lesere har en bedre sproglig sikkerhed end de svage danske lasere. Den
samlede konklusion om de mange former for sproglig sikkerhed er, at de danske elever
klarer sig bedre end de tyrkiske, og at de gode tyrkiske laesere klarer sig bedre end de
svage tyrkiske lesere.

Ordforrad

Ved hjelp af forskellige ordkendskabs- og ordforradsprever har det vist sig, at de tyrkiske
elever har et mindre ordkendskab og ordforrad pé dansk end de danske elever. Nar der
sondres mellem gode og svage tyrkiske lasere, viser det sig, at de gode tyrkiske leesere har
et storre ordkendskab og ordforrdd end de svage tyrkiske laesere.

Lzesefeerdighedernes pracision og automatisering

Gode tyrkiske og gode danske lesere har en hgj grad af automatisering af deres
afkodningsferdighed. Og de har en hgj rigtighedsprocent ved afkodning. I de fleste
tilfelde er der overensstemmelse mellem atkodningsfaerdighederne hos gode tyrkiske og
danske elever. Men 1 flere tilfelde er de gode tyrkiske elever endnu hurtigere og endnu
sikrere end gode danske elever.

Svage laesere har ikke sa gode afkodningsfaerdigheder som gode lesere. Der er imidlertid
klare forskelle mellem de svage tyrkiske og de svage danske lesere. De tyrkiske elever har
bedre resultater end de danske elever. De har en bedre pracision i atkodningen, og de har
en hgjere grad af automatisering af deres afkodningsfaerdighed, men det understreges i
samme moment, at god afkodningsfeerdighed ikke i sig selv medforer god lcesning.

Leeseforstielse

Det generelle billede er, at der er forskelle 1 tyrkiske og danske elevers laeseforstaelse.
Blandt de gode lasere er der forholdsvis flere danske end tyrkiske elever med god
leseforstaelse. Blandt de svage lesere er der forholdsvis flere danske end tyrkiske elever
med god laseforstéelse. Det er forst og fremmest de svage tyrkiske lesere, der har mindre
gode resultater 1 leeseforstaelse.

Almindeligvis er grundene til disse forskelle 1 leseforstielse mellem danske og tyrkiske
elever ikke de samme. Nar tyrkiske elever har vanskeligheder med deres leseforstielse,
skyldes det som oftest sproglige problemer. Nar danske elever har vanskeligheder med
deres laeseforstaelse, skyldes det oftere afkodningsvanskeligheder.
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Denne iagttagelse og konklusion er serdeles vesentlig mht. de paedagogiske
konsekvenser: Nar eleverne har laeseforstaelsesvanskeligheder - men af forskellige grunde
- skal der arbejdes paedagogisk forskelligt for at opkvalificere deres leeseforstaelse.

Sporgsmal 9: '"Hvilke ligheder og forskelle er der mellem tosprogede og
dansksprogede elevers sprog og laesning pa dansk?" (C, side 29-30).

Nar der skal foretages en meget generel og kortfattet konklusion uden de nuancer, der
kommer frem 1 selve forskningsrapporten, kan spergsmalet besvares 1 oversigtsform i
nedenstdende figur. Der foretages sammenligninger mellem

- gode tyrkiske og gode danske lesere,

- svage tyrkiske og svage danske lesere,

- gode og svage tyrkiske lasere,

- gode og svage danske lasere.

Figur 1. Ligheder og forskelle mellem tosprogede og dansksprogede elever

Sammenligning Afkod- Sproglig | Ordforrad | Aktiv leese-
mellem nings- sikkerhed indstilling
feerdighed

- gode tyrkiske og Tyrkiske Danske Danske Lighed
gode danske lesere bedre bedre bedre

- svage tyrkiske og Tyrkiske Danske Danske Danske
svage danske laesere bedre bedre bedre bedre

i t;g\(]);ieeti’rﬁggfeog De gode De gode De gode De gode
lzesgre Y bedre bedre bedre bedre

- gode danske og sva- De gode . : .
ie danske laesf}e be%lre Lighed Lighed Lighed

Figuren illustrerer,

at tyrkiske elever generelt har en bedre atkodningsfaerdighed end danske elever,
at danske elever generelt har en bedre sproglig sikkerhed og et storre ordforrad end
tyrkiske elever,

at gode tyrkiske lesere péd alle omrader har bedre resultater end svage tyrkiske
elever,

at gode danske laesere forst og fremmest har bedre atkodningsferdighed end svage
danske lasere.

Nar danske elever alt i alt har bedre leeseforstaelse end tyrkiske elever, er hovedarsagen, at
de har sterre sproglig sikkerhed og et storre ordforrad.
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Naér tosprogede tyrkiske elever har laesevanskeligheder er grunden til dette i alle tilfelde,

at de har problemer med andetsproget. Deres sproglige sikkerhed og deres ordforrad er for
lille.

Spoergsmal 8: "Hvilke leesemader og laesestrategier anvender de tosprogede og de
dansksprogede elever?" (C, side 27-28).

Afbrudt lesning forekommer, nér laeseren meder ord eller vendinger, som han ikke
umiddelbart kan afkode, eller som han pd anden méde bliver usikker overfor. Anvendelse
af stavning sker hyppigere hos svage end hos gode lesere. Stavning er en anvendt strategi
for bade tyrkiske og danske lasere.

Tyrkiske og danske elever har de samme laesemdder og de samme lasestrategier.
Forskellene ligger ikke 1, hvilke strategier der anvendes, men alene 1, at svage elever oftere
benytter sig af stavning og gentagelse. Dette geelder for bdde tyrkiske og danske elever.

Spergsmal 6: ""Hvordan er de tosprogede elevers modersméalskundskab - med saerligt
henblik pa sprog og lzesning?" (C, side 23-24).

Elevernes ordforrdd er blevet vurderet med udgangspunkt i ordkendskabs- og
ordforrddsprever. Der er i hgj grad tale om ordstof ud over almindeligt talesprog bern
imellem. Der er tale om et specielt udsnit af ordforradet. Det drejer sig for det meste om
ordstof fra skolens orienteringsundervisning.

Gennemgéende kan eleverne prastere flere ord pa dansk end pa tyrkisk. Men
undersogelsens design tillader dog ikke en generel konklusion om, at eleverne er bedre til
dansk sprog end tyrkisk sprog.

Hverken de gode eller de svage tyrkisksprogede laesere klarer de specifikke sproglige
prover sarlig godt. De mangler med andre ord mange faglige begreber pa deres
modersmaél.

Det samlede billede er alts4, at de tyrkiske elever, der er gode til at laese pd dansk, ogsé er
de bedste pa tyrkisk. Deres sproglige sikkerhed og deres laesning pé tyrkisk er bedre end
de svage laseres sproglige sikkerhed og lesning pa tyrkisk.

Spoergsmél 7: "Hvordan er forholdet mellem tosprogede elevers modersmaéls-
kundskaber og deres danskkundskaber — med szrligt henblik pa sprog og
leesning?""(C, side 25-26).
Der er godt beleg for hypotesen om indbyrdes sammenhaeng mellem faerdigheder pa
forstesproget og pa andetsproget. Det vil altsa sige:
- elever med sikker sproglig forstaelse pa tyrkisk har overvejende ogsad sikker
sproglig forstaelse pa dansk.
- elever med sikker ordafkodningsferdighed pé tyrkisk har overvejende ogsa sikre
ferdigheder pé dansk.
- elever med sikker laseforstdelse pd tyrkisk har overvejende ogsa sikker
laeeseforstaelse pa dansk.
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Sammenhangen mellem god sproglig forstaelse og god leseforstielse pa dansk er ikke
afhaengig af, om der er en sammenhang mellem god sproglig forstielse og god
leeseforstaelse pa tyrkisk. Det vil med andre ord sige, at ssmmenhangen mellem sproglig
forstaelse og leseforstielse pa dansk er skabt inden for det danske sprog.

Og det vil sige, at ssmmenhangen mellem sproglig forstéelse og laeseforstielse pa tyrkisk
er "betinget af" dansk sprog og leesning.

Spoergsmaél 4: "Kan der pavises bedre danskkundskaber hos tosprogede elever, der
har deltaget i undervisning pa deres modersmal?" (B, side 21-23).

Det drejer sig om at soge en klarlegning af, om elever, der har deltaget i1
modersméilsundervisning, har bedre danskkundskaber end elever, der ikke har deltaget 1
modersmalsundervisning.

Konklusion for 8. klassetrin

Der kan ikke pavises en direkte ssmmenhang mellem bedre danskkundskaber (= faglig
leesning) og deltagelse i modersmélsundervisning, nir der alene sondres mellem deltagelse
og ikke-deltagelse 1 modersmalsundervisning.

Den direkte og paviselige betydning for elevernes danskkundskaber kan henferes til 1)
varigheden af elevernes ophold 1 Danmark, 2) elevernes arbejdsindsats.

Konklusionen for 8. klassetrin er, at varigheden af elevernes ophold i Danmark er af
paviselig betydning for elevernes faglige leesning, mens der kun er en tendens til bedre
danskkundskaber, nér eleverne er fodt i Danmark og har haft modersmalsundervisning
gennem mange 4r.

Hvis eleverne har varet i Danmark 1 en kortere arreekke, kan der ikke péavises bedre
danskkundskaber, uanset deltagelse i modersmalsundervisning.

Konklusion for 9. klassetrin
Der kan pavises en ssmmenhang mellem bedre danskkundskaber (= skriftlig fremstilling)
og deltagelse i modersmalsundervisning.

Nar der ses pa varigheden af elevernes ophold 1 Danmark, kan der pavises signifikante
forskelle mellem elevernes danskkundskaber: I gruppen "Altid" 1 Danmark er der 42%
med karaktererne 13-8, og i gruppen "0-7 ar" er der 16% med de samme karakterer. Ogsé
leesningen (novelle) er bedre. Jo lengere varighed, desto bedre danskkundskaber.

Den direkte og paviselige betydning for elevernes danskkundskaber kan henfores til 1)
varigheden af opholdet i Danmark, 2) elevernes arbejdsindsats i faget dansk, 3) elevernes
velbefindende i skolen, 4) elevens kon (piger bedst).

Konklusionen for 9. klassetrin er, at deltagelse 1 modersmalsundervisning samt varigheden
af elevernes ophold i Danmark er af paviselig betydning for elevernes skriftlige
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fremstilling, og at der kan pévises bedre danskkundskaber for elever, der har opholdt sig i
Danmark i 0-7 ar og har haft mere end 2 ars modersmalsundervisning.

Samlet konklusion for begge klassetrin

Nér spergsmélet om pdvisning af bedre danskkundskaber hos tosprogede elever, der har
deltaget i modersmalsundervisning, skal besvares generelt og unuanceret - dvs. ved en
sondring mellem deltagelse eller ikke-deltagelse - er svarene pa grundlag af denne under-
sogelse
- at der pa 8. klassetrin ikke kan pavises bedre faerdigheder 1 faglig lesning hos
elever, der har deltaget 1 modersmélsundervisning.
- at der pd 9. klassetrin kan pavises bedre ferdigheder i skriftlig fremstilling hos
elever, der har deltaget i modersmalsundervisning.

Deltagelse i modersmélsundervisning (B - kapitel 7 og 9. C - kapitel 14).

Tre fjerdedele af de tosprogede elever har pd et eller andet tidspunkt deltaget i
modersmélsundervisning. Cirka halvdelen af de deltagende har gdet 1-2 ar til
modersmélsundervisning. De tosprogede elevers tilkendegivelser om deres moders-
malsundervisning er temmelig blandede, ogsa nér der sondres mellem forskellige etniske
grupper. Der er bade tilfredse og utilfredse elever, hvilket der naturligvis ogsa ville vare,
hvis man spurgte dansksprogede elever om deres danskundervisning.

Nér der ses pé resultaterne af den modersmalsundervisning, som eleverne har deltaget 1
eller deltager 1, er det ikke muligt at pavise, at lengere varighed i1 denne
modersmélsundervisning giver sig klare udslag i elevernes modersmélskompetence -
hverken pa ordforrdd eller lesning. Men det ser ud til, at elever med flere drs
modersmdlsundervisning, og som har boet leengere tid i Danmark, klarer sig bedre i
leesning pd dansk. Hvis man med forsigtighed vil drage denne konklusion om sammen-
hang, mi man samtidig veere opmaerksom pé, hvorledes denne sammenhaeng evt. lader sig
forklare.

Nér man ser pa den danske skolesituation (1998) - hvor modersmalsundervisningen for
tosprogede ikke er integreret i danskundervisningen, og hvor den heller ikke 1 det hele
taget er hojt prioriteret - mi man sige, at resultaterne 1 denne undersogelse er 1 ganske god
overensstemmelse med fx de hollandske erfaringer med samme form for
modersméalsundervisning (Verhoeven, 1987).

Deltagelse i specialundervisning (C - kapitel 15).

Blandt de svage lasere er det overvejende de danske elever, der gar til
specialundervisning pa grund af deres lesevanskeligheder. Kun et fatal af de tyrkiske
elever - der har samme eller lavere standpunkter end de svage danske lasere - gar til
specialundervisning.

Det er ikke undersogt, om eleverne i stedet for opfordres til deltagelse 1 modersmals-
undervisning, og om det er den almindelige opfattelse, at det er dér, deres
leesevanskeligheder skal finde deres losning. Specialundervisning er ikke en patentlgsning
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pa athjelpningen af alle elevers laesevanskeligheder, men det kan godt vise sig at vare
problematisk, hvis der er lokale kommunale "traditioner" for, at tosprogede elever antages
ikke at kunne have udbytte af specialundervisning, for de har faet forbedret deres
modersmélskompetence.

Spergsmal 1: “Hvad er det for en laeseundervisning, der finder sted i klasser med
mange tosprogede elever?” (A, side 17-20).

Konklusionerne omhandler leeseundervisningens tre hovedelementer: De laeseaktiviteter
som eleverne beskaftiger sig med, den made l&seundervisningen er organiseret pd, samt
de undervisningsmaterialer, der arbejdes med i de forskellige laeseaktiviteter.

Om den leseundervisning, der finder sted, kan konkluderes folgende (1996):

1. Der anvendes mange forskellige laeseaktiviteter i leseundervisningen, og der varieres
en del mellem disse aktiviteter.
Valget af leeseaktiviteter tydeligger ikke sarlig hensyntagen til de tosprogede elever.

2. Der anvendes for det meste klasseundervisning og individuelt arbejde, nér
leeseundervisningen skal organiseres. Der bruges ogsd gruppearbejde og parvist
arbejde, men kun 1 mindre omfang.

Valget af organiseringsformer tydeliggor ikke scerlig hensyntagen til de tosprogede
elever.

3. Der anvendes mange og meget forskellige undervisningsmaterialer og leremidler i
laeseundervisningen, og der varieres en del mellem disse materialer og leeremidler.
Valget af undervisningsmaterialer og lceremidler tydeliggor ikke scerlig hensyntagen til
de tosprogede elever.

4. Pé klasseniveau viser en sammenligning af de femten klasser alt i alt en klart
usystematisk mangfoldighed pd alle omrader. Dermed menes, at klassernes
leeseundervisning er meget forskellig, og at der ved sammenligning af tilsyneladende
meget ens klasser sjeldent ses mange fzlles traek mht. leeseaktiviteter, organisering og
materialeanvendelse.

5. Leseundervisningens usystematiske mangfoldighed er ikke i sig selv et problematisk
forhold. Det afgerende er, om den 1 sidste ende ferer til god leseudvikling hos
eleverne. Mange veje forer til dette mél - og det forholder sig faktisk saledes, at der er
fremgang i lesning i alle klasser. Det afgarende relevante spergsmaél er, om det kunne
gores endnu bedre.

Spergsmaél 2: “Hvordan kan denne leeseundervisning geres bedre i klasser med
mange tosprogede elever, end den er?” (A, side 21-24).

Ved besvarelsen af spergsmalet er der lagt vaegt pa at besvare dette pd en made, der ligger
inden for mulighederne i allerede eksisterende rammer.
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Den bagvedliggende interesse i spergsmalet om, hvordan laeseundervisningen kan geres
bedre, nér der deltager tosprogede elever i denne, er, om og evt. pa hvilken made der skal
foretages a@ndringer, saledes at bade de dansksprogede og de tosprogede elever tilgodeses
bedst muligt. Forventningerne kan fx veare:

1. Der kan vare en forventning om, at laeseundervisningen skal underga en afgerende
@ndring, fordi et (sterre) antal tosprogede elever deltager 1 denne. Altsd at der
nedvendigvis ma vare tale om en nyudviklet og anderledes didaktisk og metodisk
tenkning.

2. Der kan vare en forventning om, at der kan eller skal tages hensyn til de tosprogede
elevers individuelle forudsetninger pd samme méde, som der allerede kan og skal tages
hensyn til de dansksprogedes individuelle forudsetninger. Altsé at de kendte didaktiske
og metodiske teenkemdader kan rumme de nye udfordringer, nar det allerede ligger 1
disse tenkemaéder, at de skal tilstreebe eksempelvis "individtilpasset undervisning".

De fremkomne konklusioner om bedre laeseundervisning er disse (1996):

1. Dansklarerne ma tilstreebe maksimal indsigt om deres elevers laeseforudsatninger,
leesestandpunkt og laeseudvikling. Dette kan ske ved regelmassig intern evaluering,
hvori indgar anvendelse af lesepraver. Dansklaererne ma gore sig fortrolige med, hvad
leesepraverne forteller om elevernes laesning, séledes at preoveanvendelsen har et
padagogisk sigte. Forudsatningen for dette er, at dansklarerne selv har grundleeggende
viden og indsigt om lesning og leseudvikling.

2. Dansklererne ma tilstrebe maksimal indsigt om elementerne 1 deres egen
leeseundervisning: dens aktiviteter, dens organisering og dens undervisningsmaterialer
og leremidler. Dette kan ske ved regelmessig intern evaluering, hvori indgar
anvendelse af en undervisningstimebog 1 udvalgte afgreensede perioder i1 skoleédret. En
sddan "selv-evaluering" med henblik pa planlaegning og tilretteleeggelse af den fortsatte
laeseundervisning giver dansklarerne bedre muligheder for at ssmmenholde laeseunder-
visningens tre hovedelementer med elevernes forudsatninger og med de satte mél for
leeseundervisningen.

3. Dansklererne md vere opmarksomme péd elevernes muligheder for at vere
medansvarlige for deres indsats med at lere sig at laese. Gennem en situations- og
elevtilpasset samtaleform ma dansklaererne invitere deres elever til indsigt 1 deres egen
leeseproces, sdledes at elevernes laeseindsats hviler pé storst mulig indsigt. Herigennem
kvalificeres indsatsen yderligere.

4. Dansklarerne ma have adgang til "eksterne input" om deres leeseundervisning gennem
regelmaessige droftelser med elevernes forzldre, med kolleger og med serligt
lesesagkyndige. Ogsé inspiration gennem efteruddannelse ber vare en mulighed.

5. Dansklarernes behov for sdidanne "eksterne input" er varierende. Nogle har mest gavn
af mere viden om lasning og laeseundervisning, mens andre far mest ud af konkrete
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dreftelser med udgangspunkt i deres egen klasse. Det drejer sig om en fleksibel adgang
til tid og resurser.

6. Laeseundervisningen har 1 visse tilfeelde brug for bedre rammer og vilkar, som kan vere
konstruktive afsat for dansklererne; men som de ikke selv har muligheder for at @ndre.
Det kan fx dreje sig om

- at der ikke er tid nok til de svage dansksprogede og tosprogede elever,

- atder ikke er tilstreekkelig adgang til varierede materialer, idet materialekontoen
eller skolebiblioteket er for lille,

- atetstorre antal tosprogede elever 1 de fleste tilfaelde naeppe er lesepaedagogisk
optimalt, hvis der ikke samtidigt sattes meget store resurser ind for at tage hajde
for dette, fx gennem eget dansktimetal eller brug af tolarer-ordninger.

7. Elevernes laesebegreb’ og leeseindstilling (C - kapitel 12 og 13).

I forbindelse med elevernes “laeser-selvvurdering” viste det sig, at en stor del af de svage
tyrkiske laesere er af den opfattelse, at de er gode lasere. Og det er de objektivt set ikke.
Deres "lasebegreb" rummer en opfattelse af laesning som en teknisk eller mekanisk
proces, hvor det forst og fremmest drejer sig om at kunne lase (hgjt og) korrekt.

Undervisere mé derfor rette opmarksomheden mod (tyrkiske) elevers lesebegreb, fordi
dette kan tenkes at vare af stor betydning for laeserens motivation, nar leseudviklingen
skal opkvalificeres, bl.a. med henblik pé det meningssegende arbejde i laeseprocessen.

Det er altsd hovedkonklusionen, at l&seundervisningen kan geres bedre, nar de nuverende
didaktiske og metodiske tenkemader opkvalificeres, ssmmentaenkes og realiseres. Det er
vasentligt, at de tosprogede har dansk som andetsprog, og at dette er en ny og vasentlig
udfordring til leeseundervisningen. Men inden for denne er det ikke nedvendigt at udskifte
den forskningsdokumenterede og praktiske viden om laesning og leeseundervisning med
helt nye tenkemodeller, fordi der deltager tosprogede elever 1 leseundervisningen. Den
kan allerede i sin nuvaerende udferelse tilrettelegges individtilpasset, dvs. i forhold til de
enkelte elevers forudsatninger.

Noget andet er sd - som det er vist i konklusionerne om, hvad det er for en
leeseundervisning, der finder sted - at det ikke ses tydeliggjort i dette projekt, at den
eksisterende viden og erfaring om tilretteleggelse af god laseundervisning bringes
tilstreekkeligt 1 anvendelse, hverken 1 forhold til de dansk- eller de tosprogede elever. Der
er utvivlsomt brug for en opkvalificering af de eksisterende muligheder.

I leseundervisningen i klasser med tosprogede elever behegver vi ikke at kaste vor tidligere
viden og erfaringer over bord af frygt for ikke at kunne magte de nye udfordringer. Men vi
skal have tillid til, og vi skal praktisere ud fra vores hidtidige teoribaserede
vidensgrundlag og vore erfaringer. Der er bdde muligheder og ubrugte potentialer til stede.

Der foreligger 1 Danmark tilstrekkelig teoretisk og praktisk dokumentation til, at
leeseundervisningen kan geres bedre, end den er.

* Laesebegreb: Personens opfattelse af, hvad laesning er, og hvad formalet er med at laese.
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Perspektivering - alle rapporter

Danskkundskaberne

Der er forskelle og dermed ulighed i dansksprogede og tosprogede elevers dansk-
kundskaber pa folkeskolens @ldste klassetrin. Der er forholdsvis flere dansksprogede end
tosprogede med gode danskkundskaber, og der er forholdsvis feerre dansksprogede end
tosprogede med mindre gode danskkundskaber.

Det ligger som en latent mulighed, at forskellen og uligheden folger eleverne ud af
folkeskolen til andre skole- og uddannelsesforlab. Det er pévist, at elever med svagere
danskkundskaber sgger ind pé kortere uddannelser (Skov, 1996).

Nér der 1 saerlig grad ses pd sprog og lesning, viser det sig, at en helt afgerende forskel
mellem de dansksprogede og de tosprogede elever drejer sig om elevernes sproglige
sikkerhed og ordforrad pd dansk. De danske elever har sterre sproglig sikkerhed og bedre
ordforrad, uanset om de i gvrigt er gode eller svage laesere. Og de gode tosprogede lasere
har en bedre sproglig sikkerhed og et bedre ordforrad pa dansk end de svage tosprogede
leesere.

Derfor er det helt afgarende, at de tosprogede elevers sproglige kundskaber, feerdigheder
og ordforrad opkvalificeres. Og selvom der er forskelle mellem de gode og de svage
tosprogede lesere, sa geelder dette for dem alle.

At tilegne sig et sprog er en social handling. Alle bern far den sproglige beskrivelse af
verden foraret i modersmalet gennem deres opvaekst, og derfor er barnets muligheder for
at se, opleve og handle i1 den ydre verden fundamentalt nedlagt i det sprog, som barnet
lerer at se verden med. Det sproglige leksikon er opbygget gennem en brug, der har
krevet og medfert sproglig interaktion med andre mennesker. Sproget tilegnes og
udvikles gennem den livsform, som barnet vokser op i og opdrages i. Dette er sket pa det
tosprogede barns modersmaél, og barnet har lert sig dette sprogs set af regler for at tale,
skrive og teenke. Livsform og sprog smelter ssmmen og udger en helhed.

Vi er alle vokset ind i sproget gennem den livsform, vi har levet. Nar dansksprogede og
tosprogede elever skal tilegne sig en sproglig sikkerhed og et sterre ordforrad pa dansk
som et grundlag for at blive gode lesere, drejer det sig for dem om at lere at forstd, hvad
der er dansk - savel sprogligt som historisk og kulturelt.

Nér tosprogede elever derfor skal tilegne sig en sproglig sikkerhed og et storre ordforrad
pa dansk, drejer det sig om for dem at leere at forstd, hvad der er dansk - savel sprogligt
som historisk og kulturelt. Det handler om andet og mere end padagogiske tiltag i skolen.
Det handler om livet i Danmark.

Verden ligger uden for de padagogiske tiltag. De tosprogede elever ma forholde sig
personligt til det omkringliggende samfund, som underviser dem og som vil opdrage dem,
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men som ogsa ender med at vaere en virkelighed af krav om, at borgerne skal kunne klare
sig selv, nar skoledrene en dag er overstaet.

Modersméalsundervisningen

Det kan 1 denne undersagelse ikke generelt pavises, at deltagelse 1 modersmélsunder-
visning medferer, at de tosprogede elever fir bedre danskkundskaber, idet det ikke
pavistes i faglig laesning, mens det pévistes i skriftlig fremstilling, og det blev vist, at
varigheden af elevernes ophold i Danmark spillede en afgarende rolle 1 denne forbindelse,
ligesom varigheden af modersmalsundervisningen godt kan have betydning.

Varigheden af elevernes ophold har afgerende betydning for udbyttet af
modersmélsundervisningens evt. indflydelse pd danskkundskaberne. Man mé forvente, at
varigheden 1 Danmark betyder, at de tosprogede elever bliver bedre til dansk, at der
hermed laegges et sprogligt grundlag gennem en wuformel sproglig lering
("hverdagsdansk"). Nar danskkundskaberne s& yderligere kan kvalificeres af
leengerevarende modersmalsundervisning, er det antageligt, fordi der undervejs i
udviklingen overskrides nogle "terskler", sdledes at de to sprog gensidigt beriger
hinanden.

For elever, der er fodt i Danmark, har det vist sig, at deltagelse i modersmalsundervisning
gennem mange ar kan have betydning for deres danskkundskaber, ligesom det er vist, at
deltagelse i kortere tidsrum ikke forer til en paviselig effekt, og da slet ikke hos elever, der
kun har opholdt sig i Danmark i fa &r.

Samtidig viser undersogelsesmaterialet, at omkring halvdelen af de tosprogede elever kun
deltager 1-2 &r i modersmélsundervisning. Dette kunne godt stemme med, at det udtrykkes
af en tredjedel af eleverne, at modersmélsundervisningen ikke har haft tilstrekkelig
varighed for dem.

Det kunne overvejes, om tilbuddets varighed skal vare ganske frit, hvis undervisningen
etableres, eftersom undersggelsens resultater kan tages til indtegt for, at kortere varighed
simpelthen ikke giver tilstraekkeligt udbytte.

Endelig kunne man medtanke en af konklusionerne fra en norsk "konsensus-konferanse":
Nogle tosprogede elever har brug for alle elementer i modersmalsundervisningens
indhold, andre har brug for enkelte elementer, og andre behaver ikke at deltage i
modersméilsundervisning.

Samspil og kompleksitet

Hvordan de tosprogede elever klarer sig 1 skolen, er et komplekst samspil mellem en
raekke faktorer - med al sandsynlighed flere end nogen undersogelse kan rumme, hvis
dette dynamiske samspil skal beskrives fyldestgerende.

Nér der skal drages konsekvenser af forskelle mellem de dansksprogede og de tosprogede
elevers danskkundskaber, md videre beslutninger om indsatser sandsynligvis skulle
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tilretteleegges bade ud fra kvantitative og kvalitative betragtninger. Nogle tosprogede
elever vil have brug for en hel del flere almindelige dansktimer, nogle vil have brug for
serlige timer med "dansk som andetsprog", nogle vil have brug for en kvantitativt og kva-
litativt bedre modersmalsundervisning, hvis eller nar den tilbydes eleverne.

Og ndr der skal drages konsekvenser af den manglende helt generelle pavisning af effekt
pa danskkundskaberne af deltagelse i modersmélsundervisning, mé det erindres, at der er
pavist et samspil, hvori modersmalsundervisningen indgér. Den kan tilsyneladende have
indflydelse pd danskkundskaberne, fx nar eleverne er fedt i Danmark, har et vist
dansksprogligt fundament, og nér de deltager i god modersmélsundervisning gennem et
leengere tidsrum.

Som illustration heraf bringes et konstrueret eksempel, der skal bidrage til at vise denne
kompleksitet:

Tosprogede piger, der er fodt og opvokset 1 Danmark, som befinder sig godt i skolen, som
kan lide deres larere, som har en positiv holdning til faget dansk, som ger en stor
arbejdsindsats i1 faget dansk, som laeser beger i deres fritid, som har foreldre, der er i
kontakt med skolen pa en god made, vil med stor sandsynlighed have meget gode
danskkundskaber.

At alle faktorer er til stede for samme elev, er vel meget sjeldent; men det giver et indtryk
af, at der er tale om komplekse sammenhange - saledes som det altid er tilfaeldet, nar det
drejer sig om mennesker.

At veere “forskellige” og “anderledes”

I den danske politiske debat er der forskellige holdninger til tilstedeverelsen i Danmark af
flygtninge og indvandrere. Et aspekt i denne debat drejer sig om, hvorledes den danske
skole skal forholde sig paedagogisk til, at et stigende andel af eleverne er tosprogede.

Danmarks Padagogiske Instituts undersegelser har vist, at der er betydelige forskelle i
danskkundskaberne hos dansksprogede og tosprogede elever. Nar der 1 undersogelse C
foretages sammenligninger mellem tyrkisksprogede og dansksprogede elever mht. deres
leesemader og lesestrategier, gelder det, at eleverne barer sig ens ad. Naturligvis er der
individuelle forskelle mellem eleverne, men de tyrkiske elever barer sig ikke anderledes
ad. Der er med andre ord ikke modsatninger - men kun forskelle - mellem
tyrkisksprogede og dansksprogede berns lesemider og laesestrategier.

Konklusionen pa disse betragtninger er, at der er forskelle pa danske og tyrkiske elevers
leesning, men at elevernes laesestandpunkt og leeseudvikling kan forstas 1 lyset af den
samme laseteoretiske model for lesning. Men der er ikke modsatninger - de tyrkiske
elever laeser ikke “anderledes”. Dette synspunkt er en tilslutning til den sakaldte
“universalitetshypotese”.
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“Universalitetshypotesen”

Universalitetshypotesen udtrykker, at der er felles traek, sidvel indholds- som
udviklingsmaessigt, i det at lere at laese. Dermed danner hypotesen grundlag for det
synspunkt, at der kan "overfores" sprog- og lesekompetence fra det ene sprog til det
andet. Almindeligvis kommer dette til syne 1 dagligdag og undervisning ved, at personer,
der har let ved at laere at laese pa €t sprog, ogsd vil have let ved at lere det pa en andet

sprog.

I nervaerende undersogelse er "universalitetshypotesen" blevet bekraftet. Dvs. at det er
almindeligt, at tyrkiske elever, der er gode laesere pa tyrkisk, ogsa er det pa dansk. Men
undersogelsen har ikke kunnet bekrafte, at den gode laesekompetence pa tyrkisk er en
nodvendig forudscetning for god lesekompetence pd dansk. Det ser ud til, at
sammenhengen mellem sproglig forstaelse og laeseforstaelse pa dansk er skabt inden for
det danske sprog. Med andre ord, at de bedre resultater pé dansk ikke er afhcengige af
bedre resultater pé tyrkisk.

En pavist sammenheng er ikke en pavisning af arsag og virkning. Derfor kan det ikke
udelukkes, at det er en sproglig faktor af mere generel karakter, der er den bagvedliggende
forklaring p4, at gode tyrkiske lesere er gode lasere pd dansk, eller at der i disse tilfelde
er tale om generelt (sprog)dygtige elever eller serlig god leeseundervisning.

Hvilke paedagogiske muligheder er der for opkvalificering af
danskkundskaber?

Overordnet kan der peges pa flere muligheder for at arbejde padagogisk med en
opkvalificering af de tosprogede elevers danskkundskaber (1998):

Den almindelige danskundervisning kan forbedres generelt, nar de nuverende didaktiske
og metodiske tenkeméder opkvalificeres, sammentaenkes og realiseres. Der foreligger
tilstreekkelig teoretisk og praktisk dokumentation fra den allerede eksisterende viden fra
forskning og undervisningspraksis om lasning og laseundervisning til at lese-
undervisningen kan gares bedre, end den er. Naturligvis er der i dette ogsa den mulighed
at give de tosprogede elever flere dansktimer (Nielsen, 1996).

Den almindelige danskundervisning ma indtil videre rette sig imod den kendsgerning, at
adskillige tosprogede elever ikke har tilstraekkeligt gode dansksproglige forudsetninger,
ndr de kommer i skole - selvom der gennem senere lovgivning er taget initiativ til intensivt
sproglig treening pd dansk i ferskoledrene. Der er ikke systematiske forskningsresultater
om virkningerne af dette initiativ, men det var oplagt at iveerkscette sadan forskning.

Henvisning til specialundervisning er ogsd en mulighed, nar betingelserne herfor er
opfyldt, sdledes: "Til elever, hvis udvikling kreever sarlig hensyntagen og stette, gives
specialundervisning og anden specialpadagogisk bistand". En specialundervisning med
vagt pa opkvalificering af dansk sprogsikkerhed og ordforrad.
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Deltagelse i modersmélsundervisning kan - selvom det generelt ikke lader sig pévise, at
det gavner danskkundskaberne - vare en mulighed, nar der sattes ind pa det rigtige
tidspunkt. [ visse tilfelde - fx ndr modersmdlskompetencen er bedre end
danskkompetencen - bor deltagelse i god modersmalsundervisning derfor vere
obligatorisk for eleven.

Det er vigtigt, at de fire anforte muligheder ikke - hver for sig - ses som /asningen for alle
elever 1 alle sammenhange pa alle tidspunkter. Nogle elever vil have mest brug for én
mulighed, nogle for en anden, andre igen for forskellige kombinationer af muligheder.

Seerligt om modersmalsundervisningen

Det har vist sig, at det er vanskeligt generelt at dokumentere den faglige betydning af den
modersmélsundervisning, som for narvarende praktiseres 1 folkeskolen (1998). En -
droftelse af modersmélsundervisningens muligheder og betydning for en bedre
kvalificering af de tosprogede elevers danskkundskaber ma bl.a. iagttage folgende forhold:

1. Med de nuvarende rammer og vilkdr og med den nuvarende form og det nuvarende
indhold er modersmalsundervisningen generelt ikke i1 stand til at medvirke til
opkvalificering af de tosprogede elevers danskkundskaber.

2. Om modersmélsundervisningen skal indrettes, s& den bliver et "instrument" til
opkvalificering af danskkundskaber.

3. Hvis modersmélsundervisningen skal have et instrumentelt sigte, ma den forbedres
mht. rammer, vilkér, form og indhold. Det er fx vist, at alt for mange elever gér for kort
tid til modersmalsundervisning til, at den eventuelt kan nd at "virke". Ogsa forhold som
tidsmaessig og geografisk placering, elevernes aldersspredning, samt holdsterrelse
treenger til bedre losninger.

4. Kort sagt: Hvis modersmélsundervisningen skal have den enskede positive effekt, mé
den forbedres (1998).

Nar der tenkes tilbage pa Aldersons hypoteser fra 1984 (A) ser det ud til, at de “svage
resultater pd andetsproget skyldes mangelfuldt kendskab til andetsproget”. De svage
tyrkiske laesere havde bedre afkodning end de svage danske laesere, men betydeligt mindre
sproglig sikkerhed og ordforrdd, og derfor kunne de ikke forsta, hvad de leste. For
Alderson matte den padagogiske konsekvens heraf vere, at andetsprogsbeherskelsen
skulle opkvalificeres (Alderson, 1984).
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